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PROGRAMA DE CONTENIDOS

FUNDAMENTACION

La asignatura Reflexion Filosofica de la Educacién pertenece, junto con la asignatura
Dimension Etico Politica de la Praxis Docente, al Campo de la Fundamentacion del cuarto
afio del Profesorado de Educaciéon Primaria. Tal como estipula el disefio curricular del
profesorado, el Campo de la Fundamentacion tiene por objetivo general incorporar a la
formacion docente contenidos que permitan a las estudiantes analizar criticamente e
interpretar, en sus rasgos constitutivos, las experiencias formativas que tienen lugar en el
sistema escolar, asi como también, y sobre todo, proporcionar algunas orientaciones que
contribuyan a la conceptualizacion y mejoramiento de la propia practica docente. En un
contexto global de creciente e ininterrumpida masificacion y estratificacion del acceso al
nivel superior (y, por lo tanto, al circuito de la formacion docente), las materias del Campo
de la Fundamentacion intentan proporcionar a las estudiantes algunas claves conceptuales
que puedan servirles para enriquecer su comprension general de los procesos educativos
y hallar su posicionamiento como futuras ensefiantes en nuestra particular coyuntura
sociohistérica. Mas puntualmente, el Campo de la Fundamentacion procura dejar al
descubierto las capas de sentido comun sobre las que se apoyan algunas representaciones
habituales de la escolarizacion, el conocimiento escolar, la relacion pedagdgica y el
trabajo docente, tanto en el discurso de la politica publica como en diversos imaginarios
pedagdgicos, y busca acercar a las docentes en formacidn un conjunto de categorias y
claves de analisis que las ayuden, ya en el aula, a tomar decisiones informadas, reflexivas
y, en el mejor de los casos, justas.

La materia de Reflexion Filosofica de la Educacion supone el examen critico de los
fundamentos de la educacién concebida como préactica social y como proceso de
individuacion; las concepciones de hombre y de conocimiento, asi como el anélisis del
problema de los fines de la educacion en Latinoameérica, atravesados por los profundos
conflictos econdmicos y sociales del siglo XXy el actual milenio.
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denominan una concepcion problematica de la ensefianza de la filosofia en el amb GRS
escolar.

En lugar de reducir la ensefianza de la filosofia a la historia de la filosofia (lo que,
creemos, termina mezclando autores que provienen de contextos diferentes y persiguen
propdsitos diferentes, como si todos ellos abordaran un mismo conjunto de problemas
perennes y universales) o de partir de los interrogantes e intereses de una cierta disciplina
filoséfica ya institucionalizada (como la filosofia del lenguaje, la filosofia del derecho, la
ética normativa, la epistemologia, etcétera), en esta materia plantearemos un problema
particular que organizara los contenidos, enhebrard las lecturas y delineara un criterio de
seleccion y andlisis de los distintos materiales del curso. Dado que la asignatura, de
acuerdo con el disefio curricular de la carrera, se propone explorar el vinculo entre la
filosofia y la educacion, nuestro punto de partida tendrd como eje el sentido de esa
relacién, proponiendo el intercambio de miradas pero profundizando la pregunta sobre la
racionalidad y la critica ético-politica de la praxis educativa.

Tal como se afirma en el Disefio Curricular, “el sentido de incorporar esta materia en el
ultimo afio es el de proporcionar un espacio de articulacion entre la practica en el aula y
algunas claves filoséficas de la educacion, que permitan la relacion accion-reflexion.” Por
ello se privilegiara la interpelacion y la problematizacion en la basqueda de aportes
conceptuales para la transformacién de la practica docente. Dado que los alumnos y las
alumnas ya han cursado filosofia, al llegar a esta instancia del plan de estudios, la
propuesta parte de la formulacién y/o abordaje de problemas en torno a la educacion
desde un punto de vista filoséfico, pero no centrado en fildsofos Unicamente sino también
en pedagogos, socidlogos, etc. Es decir, que mas que a una exposicion y el abordaje
sistematicos y/o cronoldgicos de las diferentes teorias filoséficas, se apuntara a construir
un espacio de reflexion sobre problematicas concretas en torno a la educacién retomando
los aportes conceptuales de la materia ya cursada.

De esta manera, el curso combinara algunos planteos provenientes de la teoria
educacional critica (que las estudiantes ya han abordado en las materias Pedagogia y
Filosofia, del primer afio de la carrera, y Teorias Sociopoliticas y Educacion, del segundo
afio) y de la filosofia politica de la segunda mitad del siglo XX.

En cuanto a los contenidos a desarrollar en este espacio de relacion accion-reflexion, se
organizan de acuerdo a la gama de temas y problemas filoséficos de la educacion
sugeridos en el Disefio, a partir de tres unidades de acuerdo a las respectivas
problematicas fundamentales.

Estos se podran reformular, asi como también las lecturas propuestas para el abordaje de
cada
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acuerdo a las respuestas de las alumnas y los alumnos, sus intereses y preocupaciones. =&

De este modo, en la primera unidad, se propone pensar sobre cuestiones generales que
hacen a la educacion, sobre concepciones filoséficas que fundamentan teorias y practicas
educativas. El punto de partida sera la critica a la modernidad y la reflexion sobre el lugar
de la educaciéon en este mundo que se ha dado a conocer como “posmoderno”. En la
segunda, se abordan problematicas axioldgicas en relacion a los fendmenos ideoldgicos
y el sentido teleolégico, como asi también del lenguaje y la construccién de la realidad.
La tercera enfoca la reflexion hacia las relaciones entre la educacion y la sociedad,
principalmente hacia las tensiones en torno al sujeto y la estructura como asi también al
sujeto y el poder. La tltima unidad pretende brindar algunos aportes epistemologicos para
pensar fundamentalmente las diferencias de los campos argumentativos de las diferentes
disciplinas.

A modo de conclusién, podemos destacar que las y los estudiantes seran considerados
sujetos activos en la construccion del conocimiento y el docente ejercerd
fundamentalmente la funcion de guia. El proceso de ensefianza-aprendizaje sera
concebido como la blsqueda permanente de asimilacion de contenidos y conceptos
especificos y el avance también permanente hacia niveles potenciales de conocimiento
mediante el planteo y resolucion de problema y la intervencion del profesor, de las
compafieras y los compafieros. Asi, el desarrollo de un espiritu critico, de un debate
guiado y de un contexto en el que se respeten y se valoren las diferentes opiniones,
también se torna vital.

Los contenidos propuestos han sido seleccionados y fundamentados a partir de una
bibliografia especifica y general, tal como se detalla més adelante. De este modo, se
desarrollaran a través de articulos referidos a aspectos generales y particulares de las
teorias, fendmenos y problematicas propias de la materia. De dicha seleccion, se extraen
asimismo las herramientas tedricas, conceptuales y descriptivas para el desarrollo de los
contenidos.

Vale afadir que nuestra propuesta de dictado de clases privilegiara la construccion de un
grupo de aprendizaje que asuma y valore la lectura directa y la discusion de la bibliografia
como practica que interrogue criticamente los temas y problemas tratados a lo largo del
curso. De este modo, se exhortara a las estudiantes a apropiarse de ellos (es decir, a darles
un significado propio) y emplearlos como recurso para elaborar una imagen posible de su
tarea cotidiana como futuras profesoras de nivel primario.

PROPOSITOS Y SU RELACION CON LAS PRACTICAS DE ENSENANZA
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curso, pretendlendo que las estudiantes puedan llegar a servirse de ellas para s Mo
conceptualizar la préactica en su propio en torno de trabajo.

* Generar condiciones propicias para la expresion de opiniones fundadas acerca de las
problematicas del campo educativo y los desafios del trabajo docente en nuestro
particular con texto historico y social.

« Acompanar a las estudiantes en la lectura directa de la bibliografia propuesta.

* Instar a las estudiantes a elaborar un sentido propio de los diferentes materiales
bibliograficos de la materia y situarlos en el programa del curso.

* Proporcionar a las estudiantes algunas recomendaciones bibliogréficas adicionales
que les permitan, si asi lo desean, ampliar su conocimiento de las tematicas abordadas.

* Oftrecer recursos pedagogicos complementarios (graficos y audiovisuales) que
faciliten la comprension de los conceptos y categorias presentados en los textos.

OBJETIVOS
Se espera que, al finalizar el curso, las estudiantes puedan:

e [Valorar al analisis y a la reflexion filos6fica como un aporte para el ejercicio de
la docencia, constituida por el vinculo accion-reflexién

e Participar activamente en la construccién de herramientas conceptuales que
permitan complejizar y enriquecer la reflexion filosofica en torno a la educacion.

e Comprender y aplicar en el analisis de probleméticas concretas de la educacion
los conceptos desarrollados en los contenidos propuestos.

e Valorar la transmision en tanto contacto con una herencia cultural, no como un
acto mecanico de control disciplinador, sino como una experiencia de un acto en
comun de habilitacion del otro para resinificar lo recibido.

e Desarrollar un espiritu critico frente al material teérico, y fomenten el debate
ordenado y fundamentado en clase, en un clima de respeto hacia las compafieras
y los comparieros y hacia el docente, valorando asimismo la diversidad de
opiniones y fundamentaciones.

e Obtener herramientas conceptuales que le permitan enriqueces y consolidar su
perfil en tanto futuros docentes.
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- los de otros espacios.

CONTENIDOS (EN RELACION AL DISENO CURRICULAR Y ACUERDOS
INSTITUCIONALES)

Unidad 1: Problemas de la educacion: necesidad, legitimidad, posibilidad, limites.
¢ Todos los hombres desean por naturaleza el saber? Reflexiones en torno a la Filosofia
de la Educacién. Concepciones filosoficas en torno a lo educativo. Los limites del

discurso educativo. Pensar la educacion entre la modernidad y la posmodernidad.

Unidad I1: Problemas de axiologia y teleologia en la educacion
La naturaleza dialdgica de la educacion y el lugar del otro. Educacién y libertad.
Dialéctica de la educacion. Ideologia y cultura. Etica y educacion. Racionalidad

tecnoldgica y relacion educativa.

Unidad I11: Problemas de las comunidades educativas
Articulaciones y tensiones entre el sentido social y el sentido subjetivo de la educacion.
Discurso del sujeto y discurso de las instituciones. La educacion como instrumento de

7hegemonia. Saberes que intervienen en el proceso educativo.

PROPUESTA DIDACTICA —-ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

La presente catedra entiende el proceso de ensefianza y aprendizaje como una
construccion colectiva y reflexiva. Donde el conocimiento se construird en el aula de
forma libre y democratica, respetandose los saberes previos de los estudiantes, de forma
tal que se buscara reconstruirlos, enriquecerlos y reformularos, para asi profundizar el
conocimiento de cada uno. Es importante resaltar los saberes previos de los estudiantes,
entendidos como “facilitadores” del aprendizaje, como nucleo a partir del cual se van
estructurando las nuevas ideas y conceptos a desarrollar. Por eso, es fundamental que el

docente pueda aunar las ideas previas de los alumnos con los conocimientos a adquirir,
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tanto, ante cada nueva unidad es importante que todos los actores involucrados conozcan
en primera instancia, los conocimientos previos para trabajar con ellos, explicitarlos,
ponerlos en relacién con el conocimiento disciplinar, estableciendo contactos y
sefialando las diferencias y similitudes que permitan la elaboracion de los conceptos

propios de la asignatura.

Desde esta asignatura se pretende que el docente pueda establecer el marco teérico, para
asi ir desarrollando y analizando las conceptualizaciones fundamentales,
complementandose con las lecturas obligatorias previstas en los cronogramas de la
catedra y utilizando todas las herramientas con sustento teorico establecidas en este
proyecto dentro de los objetivos propuestos para la perspectiva. Sin embargo, esta
metodologia no es cerrada, ya que se ird construyendo en forma colectiva y sobre el andar
de la cursada, en concordancia con las inquietudes y posibles dificultades que puedan ir
surgiendo entre los estudiantes. De esta manera, este marco tedrico se desarrollar en
funcion de la dindmica del grupo a cargo y se complementara con los trabajos practicos
pensados especialmente en funcion del diagnoéstico preliminar, de los saberes previos y

de los contenidos propuestos en este proyecto.

En el desarrollo de la materia se intentara conjugar la lectura de textos con el andlisis de
diversas problematicas a la luz de lo aportado por los mismos. Es importante aqui la
lectura y el dialogo critico-reflexivo que se puede llevar a cabo con los autores y las
posturas propuestas. Es menester que los estudiantes vinculen la reflexién filoséfica con
otros discursos Yy hechos(artisticos, politicos, pedagogicos, periodisticos), para
comprender la accion de la teoria en la practica y para realizar el andlisis critico de los
supuestos que informan esos discursos y hechos mencionados. En esta catedra es
necesaria la relacion entre lectura y escritura. Por un lado, la importancia de una lectura
atenta y critica de fragmentos de la bibliografia como asi mismo la interpretacion de los
textos a partir de elaboracion de mapas conceptuales, resimenes y cuadros comparativos
gue puedan sistematizar la informacién abordada. Asimismo se programara actividades

donde los alumnos tengan que relacionar autores con sus propias posturas y argumentos,
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pueden ser compartidos colectivamente en clase a través de espacios de debate.

Por otra parte, se desarrollaré en esta catedra el uso permanente de un aula virtual a través
de la plataforma INFOD que brindara un espacio que pueda facilitar la comunicacion
entre estudiantes y docente como asi también compartir materiales de consulta,
bibliografia, guias de lectura y actividades que puedan resolverse de manera colaborativa
como individual. Asimismo se instard que esta aula virtual las y los futuros docentes
puedan participar en foros y debates con ejes propuestos por el docente o por los intereses

e inquietudes de los estudiantes.

Es importante, desde este enfoque, promover que puedan interrelacionar los
conocimientos de esta catedra con los de otras materias de distintos espacios de la carrera,
especialmente las indicadas en la fundamentacién de la presente planificacion. En este
escenario el aula sera concebida como un espacio de trabajo colectivo, promoviendo
fundamentalmente espacios de reflexidn filosofica, a través de la participacion igualitaria

de los estudiantes, el didlogo y el debate respetuoso, y el ejercicio del pensamiento critico

CALENDARIZACION

La Propuesta estara acorde al tiempo estipulado por el Disefio curricular y el calendario
académico.

La presente exposicidn del tiempo a utilizar es una aproximacion, ya que las tematicas se
irdn trabajando dependiendo de las necesidades y las inquietudes propias de los
estudiantes de primer afio. De esta forma, la planificacién de este espacio preveen dos
horas semanales. La cursada cuenta con un total de 64 horas, la cuales estan distribuidas
en una hora por clase y una hora de taller. Siguiendo esta planificacion se presentara la
siguiente distribucion de contenidos considerados como prioritarios para los y las
estudiantes.

UnidadMes
Unidad 1 Abril a Julio

Unidad 2 Julio a septiembre

Unidad 3 Septiembre a Noviembre
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CRITERIOS E INSTRUMENTOS DE LA EVALUACION. pr—

4. COBIERN

La evaluacion se llevara a cabo de acuerdo con los lineamientos del régimen académico.
La materia tiene promocion directa, es decir para promocionar el espacio el estudiante
debera obtener en las instancias evaluativas una calificacion minima de 7(siete). Una
nota inferior a 7, el estudiante aprobara la cursada y debera rendir la instancia de final.
Con una calificacion menor de 4(cuatro) el estudiante debera recursar la materia.

Teniendo en cuenta esto, en el espacio de la materia de Reflexion filosofica de la
Educacidn se evaluara el proceso de aprendizaje de las y los estudiantes en forma global
y permanente a lo largo de la cursada, de modo gue no se restrinja Unicamente a la formas
de acreditacion/calificacion. De esta manera, se tendré en cuenta también la asistencia a
clase, asi como otros aspectos actitudinales tales como el esfuerzo, el interés y la
participacion en clase. El proceso de evaluacion estard orientado a valorar
fundamentalmente la aprehension, integracion, relacion y aplicacion de los contenidos en
el desarrollo y la exposicion argumentativa y reflexiva. Por eso la propuesta apunta a una
evaluacion oral y escrita continua y permanente durante todo el ciclo lectivo no sélo en
forma grupal sino, también, atendiendo las capacidades individuales de los y las
estudiantes.

La acreditacion tendra lugar, incluyendo los aspectos mencionados, a partir de diferentes

formas de evaluacion tedricos-practicas tales como el cumplimiento en tiempo y forma
de las actividades de sintesis, informes, cuadros y esquemas, debates, discusiones
bibliogréaficas, planteos metodoldgicos, la utilizacién del vocabulario especifico, etc.,
consensuados oportunamente en las clases.

Para mantener la regularidad en la materia, ademas de cumplir con el porcentaje de
asistencia sefialado,(60%) deberan aprobarse las dos instancias de evaluacion escrita con
una nota minima de 7( siete) para promocion directa 0 mas de 4(cuatro) para aprobar la
cursada y rendir un examen final. Si resultara desaprobado uno de los examenes, se podra
acceder a una instancia de recuperatorio.

Para el caso de los estudiantes libres, se solicitara la realizacion de un examen escrito
individual y eliminatorio al que seguird un examen oral individual sobre todos los
contenidos del programa. Para dicho examen, el estudiante debera contactar con el
docente previamente. Se tendrd en cuenta el programa vigente actual y todos los
contenidos que en él aparecen.

BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA

La bibliografia se divide en “bibliografia obligatoria”, que serd entregada a las alumnas
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transcurso de la cursada) sera puesta de manera integra a disposicion de las y los

estudiantes, pudiendo éstos solicitarla ya sea por motivos de interés personal o bien para

enriquecer los trabajos practicos de investigacion que se propongan desde la catedra.

Como puede observarse a continuacion, la bibliografia obligatoria se compone

basicamente de articulos breves, o capitulos de libros, a fin de amenizar la lectura y

facilitar la discusion o el trabajo en clase.

Bibliografia obligatoria

Unidad 1

(]

Adorno, Theodor, “Educacion, ;para qué?” y “educacion para la emancipacion”
en Educacion para la emancipacion, Madrid, Morata, 1998.
Cullen, C. (2016). Perfiles ético-politicos de la educacién. Buenos Aires: Paidos.

Cullen, C. “Introducciéon” en Critica de las razones de educar. Bs.As. Paidos.
1997. Pp.17- 24

Cullen, C.(2004) “Racionalidad y educacion. Problemas tedricos y
epistemologicos de la educacion” en VVAA Filosofia, cultura y racionalidad
critica. Bs. As: La Crujia. pp. 17-45.

Cohan, W. Filosofia de la educacion. Algunas perspectivas actuales. Ediciones
universidad de Salamanca.

Freire, Paulo, Hacia una pedagogia de la pregunta. Conversaciones con Antonio

Faundez, Buenos Aires, Ediciones La Aurora, 1986(Extractos)

Unidad Il

Cullen, Carlos, “La educacion de la conciencia moral” en Revista

Interamericana de Desarrollo Educativo, Afio XXXV, N°108-110,1-111, 1991
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Faundez, Buenos Aires, Ediciones La Aurora, 1986(Extractos)

Freire, Paulo, “La alfabetizaciéon como elemento de formacién ciudadana” y
“educacion y responsabilidad” en Politica y Educacion, Madrid, siglo XXI, 1993
Villar, C. (1997). El legado socrético: Algunas influencias en educacion. Serie
Monogréfica, 1(1), 163-188. En Memoria Académica. Disponible en:
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.4308/pr.4308.pdf

Valera Villegas, G. Socrates y la Ensefianza. La dialectica socratica. En
http://revele.uncoma.edu.ar/htdoc/revele/index.php/psico/article/view/2378/pdf

Unidad 111

Bourdieu, Pierre, “La escuela como fuerza conservadora: desigualdades
escolares y culturales”, en de Leonardo, Patricia, La nueva sociologia de la

educacion, México, Ediciones El caballito, 1986

Fernandez Enguita, Mariano, “;Es tan fiero el ledn como lo pintan?
Reproduccion, contradiccion, estructura y actividad humana en la educacion” en
Poder y participacion en el sistema educativo. Sobre las contradicciones de la

organizacion escolar en un contexto democratico, Barcelona, Paidds, 1992

Gentili, Pablo, “Nada en comun” en Pedagogia de la Igualdad. Ensayos contra la

educacion excluyente, Buenos Aires, Siglo XXI, 2011

[

McLaren, Peter, “Sobre la subjetividad” en Pedagogia, identidad y poder, Santa
Fe, Homo Sapiens, 1998
Ricoeur, Paul, “El yo, el tu y la institucion. Los fundamentos de la moral: la

intencion ética” en Educacion y politica, Buenos Aires, Docencia, 1989

Bibliografia de consulta

[

Apel, Karl-Otto (2007) La globalizacion y una ética de la responsabilidad:
reflexiones filosoficas acerca de la globalizacion. Prometeo, Bs.As. Trad.

Ricardo Maliandi.
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e Cullen, C. Critica de las Razones de Educar. Temas de Filosofia de la
Educacion. Buenos Aires. Paidos. 1997

e Cullen, C. Autonomia moral, participacién democrética y cuidado del otro.
Bases para un curriculum de formacion ética y ciudadana. Buenos Aires
Ediciones Novedades Educativas1996. 2da.edic.aumentada. 1999

e Cullen, C. “Etica y postmodernidad” en ;Posmodernidad?. VVAA. Bs.As.
Biblos. 1988 Perfiles ético-politicos de la educacion. Argentina. Paidos. 2004
(Comp.) Filosofia, cultura y racionalidad critica. Edic. La Crujia, Bs.As. 2004

e Dubet, F. (2020). La época de las pasiones tristes. De como este mundo desigual
Ileva a la frustracion y el resentimiento y desalienta la lucha por una sociedad
mejor. Buenos Aires: Siglo XXI. Durkheim, E. (2013) [1922]. Educacion y
sociologia. Barcelona: Peninsula.

Firma:

Aclaracion:
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